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Una premessa a mo’
di giustificazione

* ILa parenest si fonda sulla dottrina
(senno diventa moralismo)

* ]l genere letterario che mi ¢ stato affidato ¢
quello della patenesi.

* Pertanto cerchero di riaccendete la motiwazione e
la dedizione degli 1dR all’insegnamento a partite
da motivi ragionati.




ILa Chiesa e ’educazione

° Perché la Chiesa non puo non occuparst dz educaziones

» — Perché il dinamismo della trasmissione della
fede ¢ un “caso particolare” della trasmissione

della cultura (#udizione).

* ILa crisi della scuola € segno di una crist piu
ampia: 'incapacita degli adulti di consegnare
una visione del mondo unitaria e sensata alle
NUOVe generazionl.




«O la scuola o la vita»?

* [l sorpasso dell’educazione formmale da parte di
quella non formale € informale tende diffidenti gli

adolescenti e 1 ragazzi sulla possibilita di
imparare qualcosa di vitale a scuola.

Occorre restituire all’insegnamento scolastico

— anche all'IRC — 1l suo legame, percepito
come autentico, con ’esperienza quotidiana
che 1 ragazzi fanno.




Cosa significa
«scuola delle competenzex?

* Impartire conoscenze disciplinari scollegate da un
msiene dotato di sionificato produce di fatto
malessere net giovani.

ILa «logica delle competenzer € 1l tentativo di
riallacciare 1l legame tra la sonola € 1a vita
(“non scholae sed vitae discimns”).

Una scuola nozionistica € autoreferenziale €
controproducente, ogei piu di feti, perche
induce nei giovani la sfiducia e il cinismo.




Lavorare in profondita

* ]I concetto di competenza ¢ ambiguo:

— alcuni lo intendono quasi come “‘efficienza nella
prestazione” (—> skill);

— altri (a mio giudizio piu saggiamente) lo intendono
come “inerente alla sostanza della persona”.
» Competency <> competence oVVero
la punta dell’iceberg e la sua massa nascosta.




ILasciare una traccia che trasformi

* [’obiettivo di un insegnamento significativo:

— la durata nel tempo: la competenza € un Jabitus

stabile, permanente, qualcosa di acquisito e non
occasionale (— vr);

— la profondita di coinvolgimento: la competenza
non riguarda solo il saper fare,
ma anche essere della persona

(= ctir P. Hadot, Eservizi sprrituali e filosofia antica,
Paris 1981).




Dove vogliamo arrivare?

* «Un soggetto ¢ competente nella misura 10 cui,
mobilitando tutte le sue capacita intellettuali,
estetiche, espressive, motorie, nonche quelle
operative, sociali, morali, spirituali e teligiose,
acquisisce conoscenze, le amplifica e le utilizza
in ogni situazione. Allora la competenza diventa
un modo del tutto personale di essere nel

mondoy

(G. Zanniello, Omgine ed evoluzione del  convetto  di
competenza, mn: G. Malizia — S. Cicatells, [ero /a sonola
delle competenze, Armando 2009).




E possibile andare oltre
P«istruzione supetrficialen?

* Tensione fra competenze disciplinari (pit “insegnabily’
perché piu simili a s£7//s pratico-operative) € la
competenza antentica (la piu profonda, ma quella che non
si puo “costruire’” con una procedura).

Quanto piu la competenza viene intesa in senso
“profondo”, cioc come realta inerente al soggetto
[competensy], e non — behavioristicamente — come
Dberformance etticace [competence], tanto pitl essa st
avvicina ad un tratto della persona(lita) o una

QUALITA del SOggetto.




E possibile andare oltre
P«istruzione superficialen?

* In questo senso, la competenza ¢
«’ininsegnabile dell’insegnabiley.

* Storzarsi di promuovete le competenze significa
soprattutto esporsi come exezpluy € testimone
di una competenza personale nell’affrontare
la vita e 1 suoi problemi.

* JLa testimonianza ¢ unica ¢ personale:
— ¢ 1107 1iproducibile ossia suscita liberta;

— ma invita all’zzitazione, clioe insegna.




E possibile andare oltre
P«istruzione superficialen?

* Si rende necessario un cambiamento di linguaggio:
dalla competenza concepita come oggetto (exemplar) a
concepita come soggetto (exemplum, testimonianzay:

* NON «insegnare competenzey, «progettare pet
competenzey, «curricolo per competenzey (linguageio
oggettivo, competenza come oggetto analizzabile)

*. MA «sviluppatey, «promuoverey, «tavorire I’esercizio e il
conselidamento di competenzey.

(G. Bertagna 2009)




CHI
puo «insegnare in profondita»?

* Percio la “logica delle competenze™ — nel senso
di “insegnare in profondita, sensatamente’” —
comporta un rinnovato impegno di formazione
del docente.

—> Particolarmente importante per 'TRCI!
Non ha senso parlare di «competenze
teligiose» o di «apprendimento signifi-

cativo dell’ TRC» se non si fa riferimento
alla PERSONA dell’IdR!




La grande virtu: PEQUILIBRIO

° [’IdR come

«uomo della sintesiy
Insegnare relzgione cattolica oggr (1991)

Vent anni dopo:
I'TdR come

«womo dell’equilibrioy
tra le tante aspettative

della cul festa non esiste data
perché da mane 8 sera va Inw

oootE

e le tante responsabilita




La grande virtu: PEQUILIBRIO

HEssere «un docente come gli altriy
e avere «un “che” di specialey

Unire dimensione educativo-formativa e
insegnamento contenutistico-disciplinare

FFar valere 1 propti diritti come tuttl ed
essetre disponibili a un servizio (pit) generoso

Testimoniare la fede della Chiesa ed
esercitare la professione “laicamente”




La grande virtu: PEQUILIBRIO

Essere sempre pronti all’ascolto degli alunni e
svolgere con diligenza la propria programmazione

Suscitare le domande e offrire le risposte

Acquisire expertise nelle metodologie didattiche
e valotizzare al massimo 1 contenutt

Esaudire la richiesta di “prossimita’ degli alunni e
° ° og

favorite con la “distanza’ la loro crescita e

autonomia

...C.chi pryt ne ha, piu ne mettal




...1n fondo, nulla di nuovo.

Ein Lebemelster ist mehr
als Tausende Lesemeister

Un maestro di vita e meglio

di mille maestri di dottrina
(Meister Eckhart, XV secolo)




Educare se stessi per educare gli altri

* JLa prima lezione dell’IdR ¢ una lezione di vita
(ctr Educare alla vita buona del V. angelo, n. 27 e passim).

* ]l primo passo pet essere educatori efficact, cioe
persone capaci di generare e alimentate la
vita, potrebbe essete quello di coltware un sano
rapporto. con. la vita nel suo insiene.

*Trovare tempo per coltivare 'interiorita e lo
spitito (anche quello con la “s” minuscola) per
mettere insieme «la scuola e la vitay.




Non sottrarsi al confronto personale

* «Fiducia, fiducia nel mondo, perché esiste quella
petsona — questo ¢ 'elemento piu intimo del rapporto
educativo. [...] Dato che esiste quella persona, nelle
tenebre si nasconde cettamente la luce, nel tertore la
salvezza e mnell’indifferenza di coloto che wivono
insieme 1 vero amore. Perché c’e quella persona. E
pero quella persona deve essetci davvero. [...| Non
ha bisogno di possedere nessuna delle caratteristiche di
perfezione che vorrebbe avere; ma ci deve essere

davveroy. (M. Buber, Discorsi  sull’edncazione  [1925],
Armando, Milano 2009, p. 60).

* — Ecco il punto: ESSERCI DAVVERO.




Non c’¢ professionalita
senza spiritualita

* La SPIRITUALITA dell’IdR ¢ quindi
parte integrante della sua PROFESSIONALITA.

Per promuovere un insegnamento significativo
(«rnostrare la pertinenza della fede alle esigenze della vitay:
L. Giussani, I/ rischio educativo) deve trasparire I'intima

convinzione della Verita che insegniamo.

Infatti: se cio che insegno non ha convinto (cuz-vintus)
me, ¢ ipoctita illudermi che possa convincere ed essere
significativo per 1 miei alunni.




IdR come testimone

“narrante” e “confessante”

* La testimonianza presenta due “poli” o aspetti:

— narrativo: il testimone ¢ testimone di qualcosa, narra o
descrive qualcosa di oggettivo;

— confessante: ’adesione personale del testimone, la fedelta al
senso di quanto testimoniato.

* Necessario equilibrio tra 1 due fuochi dell’ellisse:

— Senza polo narrativo. la testimonianza diventa arbitraria
antoaffermazione (— 1ischio di fondaymentalisnio)

— Senza polo confessante. la lestimonianza rinane. enpirica e 1on aringe
alla N erita (> risohio di posttivismo. relativistico)

P. Ricoeur, Emnenentica della testimonianza (1972),
in: Testimonianza, parola e rivelazione, Dehoniane, Roma 1997, pp. 73-108




IdR come testimone
“narrante” e “confessante”

[’IdR ¢ testimone, € quindt:

° presenta dei contenuti oggettivi, insegna una
disciplina (— polo narrativo)

— se si esagera questo aspetto, 'IRC sowola verso
[ insegnanmento Storico-fenomenologico. del fatto religioso

° esprime una convinzione assoluta
(— polo confessante)

— se si esagera questo aspetto, UIRC sewola verso la
carechest




» CONFESSIONALITA come risorsa

(e non come “provlema’):

* nell’attuale crisi di educazione e di “valoti”, non

¢ il semplice #asmettere [informazione che puo
risolvere 1 problemi della scuola, ma 7/ fatto che

[insegnante. St 1pegni e Si comprometta i prima
persona, cloe Sta testimone.

* NOTA: riscoprire il significato
delFTDONEITA come «rapporto

permanente di comunione e di fiduciay
O «patto) tra Salantnomins.




In sintesi: arrivare alla PERSONA
ATTRAVERSO la DISCIPLINA

¢ «Riconoscersi esclusivamente nel ruolo di “confidente”
degli alunni puo nascondere il bisogno di una
compensazione affettiva e lincapacita di sostenetre 1
necessart conflitti che fanno parte del rapporto
asimmetrico tra docente e discente. Nella relazione

insegnante-alunno che rischia di diventare troppo
personale e vincolante, entra wz ferzo, la disciplina che. st
msegna. HHssa struttura e da concretezza alla relazione, vi
portta 1 suoi contenuti oggettivi che rappresentano il
comune eclemento di confronto del docente e del
discentey. (Franca Feliziani Kannheiser)




I’IRC: uno strumento ottimale
per arrivare al “profondo”
attraverso la “disciplina”

°* Siamo chiamati ad un grande servizio,
semplicemente facendo bene il nostto
mestiere di insegnanti di religione cattolica:
— propotre la ragionevolezza della fede cristiana;

— mostrarne 'intima «convenienzay (B. Welte) con le
aspettative dell'uomo;

— educare al sano senso critico (£rnewn);
— sollecitare I’esercizio responsabile della liberta;

— favorire la ricerca di una sintesi di vita personale...




I’IdR come “teologo fondamentale”

II' compito dell’IdR non ¢ dunque solo sciorinate
contenutt biblico-storico-dottrinali, ma svolgere
un lavoro da teologo fondamentale:

— presentare integralmente la pretesa cristiana come
“1potesi esplicativa unitaria della realtd”;

— mostrarne la ragionevolezza intrinseca;

— testimoniare la propria convinzione — cioe 1l legame
esistenziale — con ci1o che st espone;

— [nvitare a prendere posizione positivamente critica
(= liberta) dinanzi all’appello.

> Solo questo insieme educa davvero!!




Per un’educazione che prenda
sul serio la liberta degli alunni

°  «...un falso concetto di antonomia dell’uomo: /nomo dovrebbe svilupparsi
solo da se stesso, senza imposizioni da parte di altri, 1 quali
potrebbero assistere il suo antosviluppo, ma non. entrare i qUEStO
sviluppo. In realta, ¢ essenziale per la persona umana il fatto che
diventa se stessa solo dall’altro, I“i0” diventa se stesso solo
dal “tu” e dal “vor”, ¢ creato per il dialogo, per la comunione
sincronica e diacronica. E solo ’incontro con il “tu” e con il
“noi” apre I’“i0” a se stesso. Petrcio /u cosiddetta educazione
antiantoritaria. now. e educazione, ma rinunca all edncazione: cosi non
viene dato quanto noi siamo debitori di date agli altri, cioc
questo “tu” e “noi” nel quale si apre I’*i0”” a se stessoy.

(Benedetto XVI, Discorso alla CEIL 27 maggio 2010)




Per un’educazione che prenda
sul serio la liberta degli alunni

° «Educare ¢ formare le nuove generazioni, perché sappiano
entrare in rapporto con il mondo, forti di una memotria
significativa che non ¢ solo occasionale, ma accresciuta dal
linguageio di Dio che troviamo nella natura e nella Rivelazione,
di un pattimonio intetiore condiviso, della vera sapienza che
mentre riconosce il fine trascendente della vita, orienta il
pensiero, gli affetti e il giudizio. I giovani portano una sete nel
loro cuore, ¢ questa sete ¢ una domanda di significato ¢ di
rapporti umani autentici, che aiutino a non sentirsi soli davanti
alle sfide della vita. B desiderio di un futuro, reso meno incerto
da una compagnia sicura e affidabile, che si accosta a ciascuno
con delicatezza e rispetto, proponendo valori saldi a partire dai
quali crescere verso traguardi alti, ma rageiungibiliy.

(Benedetto X V1, Discorso alla CEL 27 maggio 2010)




Nemo dat quod non habet...

* [’IdR ¢ dunque costitutivamente un insegnante
un po’ spectale, petché la sua disciplina (1l cut
fondamento ¢ Crzsto stesso) € un po’ speciale.

* Infatti Pappello che scaturisce dall’insegna-

mento pretende una risonanza nella sua
stessa persona, se vuol essere credibile.

*Ma se questo accade, egli diventa appello
proptio per quello che insegna
(— armonia tra competenze € discipling).




In conclusione:

* guando nessuno chiedera all ldR dr dare “un po’ di piu

del minimo richiesto’”,

° guando. ¢ colleghi non pretenderanno piu dall 1dR anche

una testimonianza viva del V angelo,

* guando cioe I'1dR non sara pii considerato wn insegnante
“un por Spectale” ma sepplicemente “uno come. it gl
almr’,

qguel gionno, preoceupianoct. V orra dire che il sale ha
berso il sno sapore, ohe 1non Stamo pii segno. .
contraddizione. ..




